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1. MARCO REFERENCIAL

Inserta en el Profesorado y precedida por las Didactica I, Il y Ill, esta catedra se
entronca en la linea de analisis de los procesos aulicos y curriculares en las carreras de
Ciencias de la Educacion y los Profesorados en Psicopedagogia y en Comunicaciéon
Social. La correlacion con la Diddctica | resulta relevante, ya que se retoma el estudio
realizado acerca del campo especifico de la Didactica General para analizarlo ahora en
el contexto de la educacion superior.

Atendiendo a la especificidad de su objeto de estudio, esta catedra pretende
aportar al futuro/a egresado/a la posibilidad de poder identificar y poner en discusién
distintas categorias que, entroncadas en el eje del andlisis didactico de las practicas
docentes, posibiliten trabajar en torno a la intervencidn y reflexidon sobre las practicas
de la ensefianza en la educacion superior con especial énfasis en el dambito de la
formacion de docentes. Por tal razén, se consideré oportuno abordar una linea de
trabajo que abarque tanto los aportes de corte socioantropolégico que sostienen el
analisis de las practicas de ensefar desde la linea tedrica de las practicas reflexivas
como las particularidades de las practicas de ensefar en la educacidn superior desde
los aportes de una didactica propositiva.

Los estudiantes, a la vez que cursen en la Universidad, realizaran también practicas
pedagdgicas que se concretaran realizando una Residencia en alguna catedra de la
educacion superior no universitaria -Institutos Superiores de Formacién Docente- en
las que asumirdn todas las responsabilidades inherentes al trabajo docente. A fin de
resolver las primeras urgencias derivadas de la intervencién desde la ensefianza en las
practicas pedagodgicas, se propondran tutorias de acompafiamiento y orientacién y un
espacio de trabajo complementario en las clases que realiza esta catedra en su horario
habitual de cursada.

El bloque tematico que se desarrolla los lunes, comienza su itinerario en torno al
campo especifico de la Didactica posicionandose en el analisis de las prdcticas
docentes como eje estructurante del campo. Atendiendo a las necesidades de la
residencia, acompafa este inicio, la légica propositiva para la ensefianza de los campos
disciplinares de los/as distintos/as cursantes. La catedra realiza en la segunda unidad,
una propuesta de analisis didactico de las practicas docentes desde la ldgica
interpretativa y propone un analisis didactico de las practicas pedagdgicas en la clase.
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Finalmente se cierre con el estado actual del campo en término de produccién de
conocimiento. El formato didactico asumira la condicién de lo tedrico- practico como
una unidad indisoluble en el cual, la teoria y la practica se presentan como dos formas
interdependientes del conocimiento

El bloque tematico de apoyo a las practicas pedagdgicas, se trabajara en torno a la
organizacion, coordinacion y sostén de las mismas. Se sumara a ello, el trabajo en
torno al analisis de los “relatos narrativos del practicante” que los/as estudiantes irdn
construyendo tras cada clase dada y que utilizardn como soporte para analizar las
propias practicas en la busqueda de identificar los supuestos que subyacen a las
decisiones de intervencion que hayan tomado y algunas categorias didacticas que se
evidencien en los relatos.

La propuesta didactica parte de la premisa de considerar el aula como un dmbito de
reflexiéon y accién que permita “repreguntarse” la didactica, teorizando acerca de la
practica y poniendo en juicio analitico la teoria. Para ello, se utilizardn diversas formas
de intervencién desde la enseifianza, apropiadas para el nivel y para la particular
circunstancia, las que seran a su vez analizadas tedricamente en cuanto a su
pertinencia para el trabajo en la educacion superior, sobre el final de cada clase. Los
espacios de presentacion del contenido se trabajaran desde videos que se suben a la
plataforma y que los/as estudiantes deberan ver antes de concurrir a la clase del lunes
a los efectos de trabajar con la légica de las clases invertidas dejando lugar para que la
clase en la Universidad se centre en torno al analisis de practicas de ensefianza y de las
propias practicas que se van concretando en los Institutos Superiores.

Entendemos al conocimiento como un proceso dialéctico que permite comprender
y transformar la realidad, oponiéndonos al saber como algo dado y absoluto. Optamos
por una Didactica reflexiva, concebida como teoria acerca de las practicas situadas de
enseflanza, cuyos postulados supongan una interrelacidn permanente entre la
indagacién tedrica y la practica pedagdgica, consideren al “aula”, como un espacio
social simbdlico multicondicionado y centren su andlisis en torno a las practicas
docentes. Finalmente entendemos que la relacidn docente-estudiante se inscribe en
las pautas del contrato didactico que es necesario develar y explicitar hasta los limites
de lo posible.

Las caracteristicas que habitualmente presentan los/as cursantes, entre los que se
identifican estudiantes de la carrera de Ciencias de la Educacion, profesionales y/o
estudiantes de las areas de la Psicopedagogia y la Comunicacién Social y, a la vez, un
importante grupo con experiencia docente en los distintos niveles del sistema, ofrece
un particular desafio: enriquecer explicitamente los saberes portados por el grupo
respecto a la practica docente, a la vez que lograr centrar la linea de analisis propia de
la didactica en el dmbito de la formacién profesional de futuros Profesores/as en
Ciencias de la Educacion, Profesores/as en Psicopedagogia y Profesores/as en
Comunicacion Social.

2. PROPOSITOS
Son propdsitos de la catedra:



- Proponer, en el contexto de las practicas de ensefianza de la educaciéon superior,
una perspectiva de analisis que tensione el caracter prescriptivo-normativo, histérica
configuraciéon del campo, desde el caracter interpretativo-propositivo, propuesta
contemporanea de conformacion del mismo.

- Plantear un enfoque de indagacién que permita abordar el andlisis de las practicas
docentes en el ambito de la educacion superior.

- Favorecer la posibilidad de analizar en las practicas docentes de la educacién
superior, diferentes categorias que permitan interpretar desde marcos tedricos, parte
de los componentes inherentes a dichas practicas.

- Procurar el aprendizaje del oficio docente a través de la practica de la ensefianza
en un trayecto de Residencia con practicas de clase, el ejercicio analitico desde
categorias conceptuales del campo didactico en las clases de la catedra, la
experimentacion del trabajo con recursos diddacticos y el atravesamiento de esas
experiencias con el andlisis reflexivo de las propias practicas de enseiiar.

- Ofrecer una propuesta académica honesta en la que la responsabilidad profesional
de la cdtedra se corresponda con el legitimo derecho a aprender y estudiar en
condiciones de calidad académica de los/as estudiantes.

- Adherir a las posturas que entienden que, es desde el andlisis de las practicas de
ensefanza situadas, desde donde puede construirse una teorizacion didactica.

3. DESARROLLO DEL PROGRAMA DE CONTENIDOS Y BIBLIOGRAFIA

UNIDAD Nro. 1: LA DIDACTICA Y LAS PRACTICAS DE ENSENANZA EN LA EDUCACION
SUPERIOR.

1. Las practicas de ensefianza como objeto de estudio de la Didactica y el paso de
la normatividad a la interpretacién y la proposicion: el cambio de paradigma.

2. Las practicas de ensefanza en la educacién superior.
2.1. Pensar la clase a dar: las progresiones del sentido y del formato.
2.2. La clase como una estructura segmentada, el contenido a ensefiar como objeto
de teorizacidn y como objeto de ensefianza y las propuestas de actividad.
2.3 Teorizar sin exponer: ABP, clase invertida, otras formas y la buUsqueda de una
clase distinta que sea una experiencia que valga la pena vivir.
2.4. Teorizar desde la practica: situaciones problematicas, relatos narrativos, casos,
registros textuales, otras formas.
2.5. La organizacidn de la clase con el uso de textos: équé y como se propone “leer”
en clase? Recursos didacticos para orientar la lectura académica: guias de estudio
(no cuestionarios); rutas conceptuales; guias de lectura
2.6. La organizacion del trabajo en grupo: grupos que opinan o brindan informacion;
grupos que producen; grupos con trabajos rapidos; grupos con trabajos extendidos
2.7. El aula virtual como complemento de la ensefianza y la inclusién de tecnologias
con sentido pedagdgico.
2.8. Enseiiar Didactica en la Educacién Superior



3. Las practicas de evaluacién en la educacion superior
3.1. Tensiones en las practicas de evaluacion.
3.2. Decisiones sobre formatos, criterios y sistemas de calificacion.

BIBLIOGRAFIA DE LECTURA OBLIGATORIA DE LA UNIDAD Nro. 1:

Para los contenidos del tema 1:
- Steiman, Jorge (2023). Ensenar Diddctica. Recorridos para un paradigma propositivo.
Buenos Aires: Mifio y Davila, cap. 1

Para los contenidos del tema 2:
- Andrade, E., & Chacdn, E. (2018). Implicaciones tedricas y procedimentales de la clase
invertida. Pulso (41), 251-267.

- Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica. Introduccion y
cap. 4.

- Direccién de Investigacidn y Desarrollo Educativo (DIDE). Vicerrectoria Académica.
Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey (s/f). El Aprendizaje
Basado en Problemas como técnica diddctica, ITM: México.

- Litwin, Edith (2005). De caminos, puentes y atajos: el lugar de la tecnologia en la
ensefianza. Conferencia Inaugural. Il Congreso Iberoamericano de Educacion y Nuevas
Tecnologias. CABA. Disponible en:

- Litwin, Edith (2008). E/ oficio de ensefiar. Bs. As.: Paidos, cap. 5.

- Maggio, Mariana (2018). Reinventar la clase en la Universidad. Buenos Aires, Paidds,
caps.3y6.

- Steiman, Jorge (2008) Mds Diddctica (en la educacion superior) Bs. As, Mifio y Davila.
cap 2.

- Steiman, Jorge (2023). Ensenar Diddctica. Recorridos para un paradigma propositivo.
Buenos Aires: Mifio y Davila, cap. 3

- Video de la Catedra (2024). La clase como una estructura segmentada y las
propuestas de actividad. Video disponible en el aula virtual

Para los contenidos del tema 3:

- Steiman, Jorge (2015). Una docena y una yapa: trece voces de las prdcticas docentes
para pensar la evaluacion. En la Revista Novedades Educativas, Ao 27, Nro. 288-289,
diciembre 2014- enero 2015, Buenos Aires, Argentina.

BIBLIOGRAFIA AMPLIATORIA DE LA UNIDAD Nro. 1:

Para los contenidos del tema 1:

- Diaz Barriga, Angel (1998) La investigacién en el campo de la Didactica. Modelos
historicos. En Perfiles Educativos, N° 80, enero-jun. Instituto de Investigaciones sobre la
Universidad vy la Educaciéon Distrito Federal, México. Disponible en:
https://www.redalyc.org/pdf/132/13208002.pdf


https://www.redalyc.org/pdf/132/13208002.pdf

- Steiman, Jorge (2023). Ob. Cit., cap. 2

Para los contenidos del tema 2:

- Camilloni, Alicia y Porta, Luis (2018) Ensefiar Diddctica. Un maridaje altamente
significativo entre imaginacion y conocimiento, afectividad y aprendizaje. Entrevista a
Alicia Camilloni. En la Revista de Educacién, Nro. 14.2. UNMdP. Disponible en:
https://th.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/issue/view/159

- Fernandez Enguita, Mariano (2013). Aqui no hay quimica. La dificil relacion del
profesorado con la tecnologia. Revista Panorama Social Nro. 18. Segundo semestre de
2013. Disponible en:
https://www.researchgate.net/publication/273127866 _Aqui_no_hay quimica_La_dific

il_relacion_del_profesorado_con_la_tecnologia

- Maggio, Mariana (2012). La clase universitaria reconcebida. Video disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=DADwWXRXDRR8

- Maggio, Mariana (2013). ¢Como serd la clase dentro de 5 afios? Video disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=2UNoKIloN6dw

- Moreno Fuentes, Elena & Pérez Garcia, Alvaro (2017). La realidad aumentada como
recurso diddctico para los futuros maestros. En: Revista cientifica electrénica de
Educacion y Comunicacién en la Sociedad del Conocimiento. Publicacién en linea
(Semestral) Epoca Il Afio XVII Nimero 17 Vol. | Enero-Junio de 2017, Granada (Espafia)
Disponible en: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6045416

Para los contenidos del tema 3:

- Anijovih, Rebeca y Cappelletti (2017) La evaluacion como oportunidad. Bs. As: Paidds,
cap. 5. Transparentar y  compartir: las  rubricas.  Disponible en:
https://fcen.uncuyo.edu.ar/catedras/anijovichevaluarparaaprenderlibroco.pdf

- Anijovich, Rebeca y Gonzdlez, Carlos (2013) Evaluar para Aprender. Conceptos e
Instrumentos. Buenos Aires: Aique. Disponible en:
https://fcen.uncuyo.edu.ar/catedras/anijovichevaluarparaaprenderlibroco.pdf

- Camilloni, Alicia W. de (1998). La calidad de los programas de evaluacion y de los
instrumentos que los integran. En Alicia W. de Camilloni & otras. La evaluacion de los
aprendizajes en el debate didactico contempordneo. Bs. As.: Paidds. Disponible en:
https://cpalazzo.wordpress.com/wp-content/uploads/2016/03/calidad-programas-e-ins

trumentos-eval-camilloni-1998.pdf

- Litwin, Edith (2008). E/ oficio de ensefiar. Bs. As.. Paidds, cap. 8. Disponible en:
https://amsafe.org.ar/wp-content/uploads/Litwin-El_Oficio_de Ensenar.pdf

- Sanjurjo, Liliana y Rodriguez, X. (2003) Volver a pensar la clase. Rosario: Homo
Sapiens. Disponible en:
https://des-for.infd.edu.ar/sitio/upload/1466485945.Sanjurjo_Liliana_Volver_a

la_clase.pdf

- Steiman, Jorge (2008). Mds Diddctica (en la educacion superior) Bs. As: Mifio y Davila.
Cap. 3.



https://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/issue/view/159
https://www.researchgate.net/publication/273127866_Aqui_no_hay_quimica_La_dificil_relacion_del_profesorado_con_la_tecnologia
https://www.researchgate.net/publication/273127866_Aqui_no_hay_quimica_La_dificil_relacion_del_profesorado_con_la_tecnologia
https://www.youtube.com/watch?v=DADwxRXDRR8
https://www.youtube.com/watch?v=ZUNoKloN6dw
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6045416
https://fcen.uncuyo.edu.ar/catedras/anijovichevaluarparaaprenderlibroco.pdf
https://fcen.uncuyo.edu.ar/catedras/anijovichevaluarparaaprenderlibroco.pdf
https://cpalazzo.wordpress.com/wp-content/uploads/2016/03/calidad-programas-e-instrumentos-eval-camilloni-1998.pdf
https://cpalazzo.wordpress.com/wp-content/uploads/2016/03/calidad-programas-e-instrumentos-eval-camilloni-1998.pdf
https://amsafe.org.ar/wp-content/uploads/Litwin-El_Oficio_de_Ensenar.pdf
https://des-for.infd.edu.ar/sitio/upload/1466485945.Sanjurjo_Liliana_Volver_a_pensar_la_clase.pdf
https://des-for.infd.edu.ar/sitio/upload/1466485945.Sanjurjo_Liliana_Volver_a_pensar_la_clase.pdf

UNIDAD Nro. 2: Las practicas reflexivas en la docencia de la Educacion Superior
1. La ensefianza como una practica social.
1.1. El sentido conceptual de la nocién: “practicas”
1.2. La internalizacion de lo social y su expresién en las practicas de ensenanza.
1.3. Los aportes socio-antropoldgicos para el andlisis de la practica.

2. La practica reflexiva
2.1. Dos fuentes tedricas basales para adentrarse en las practicas reflexivas: Dewey y
Schon.
2.2. La reflexion sobre la practica y la necesidad de una nueva epistemologia de la
practica.
2.3. Practicas reflexivas é para qué reflexionar?; épor qué reflexionar?
2.4. La practica reflexiva como problema curricular: el “practicum reflexivo” y el
lugar del conocimiento tedrico y el conocimiento practico en la formacién
profesional.

3. La practica reflexiva y el analisis de la propia practica
3.1. El andlisis de las practicas: objeto, soportes, recaudos.
3.2. La practica reflexiva desde el analisis didactico de la clase. Un esquema analitico
ampliado para reflexionar sobre la propia practica: captar la unidad de sentido;
encontrar indicios e identificar recurrencias; objetivar e interpelar las decisiones;
develar las representaciones y supuestos subyacentes; interpelar la racionalidad
subyacente.
3.3. La practica reflexiva en experiencias de Taller.

BIBLIOGRAFIA DE LECTURA OBLIGATORIA DE LA UNIDAD Nro. 2:

Para los contenidos del tema 1:

- Gutiérrez, Alicia (2005). Las practicas sociales: una introduccién a Pierre Bourdieu.
Cérdoba: Ferreyra Editor, de los caps. 1, 2 y 3, aquéllos que considere necesarios leer
el/la cursante.

- Rockwell, Elsie (2009) La experiencia etnogrdfica: historia y cultura en los procesos
educativos, Buenos Aires: Paidds, Cap. 2.

- Steiman, Jorge (2018). Las prdcticas de ensefianza —en andlisis desde una diddctica
reflexiva-. Bs, As.: Mifio y Davila. cap. 1.

Para los contenidos del tema 2:
- Davini, Maria Cristina (2015). La formacion en la prdctica docente. Buenos Aires,
Paidds, cap. 1.

- Perrenoud, Philippe (2004). Desarrollar la prdctica reflexiva en el oficio de ensefar,
Barcelona, Grao, introduccién y cap. 1

- Schon, Donald (1987). La formacidn de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio
de la ensefianza y el aprendizaje en las profesiones. Barcelona, Paidds, Primera y Cuarta
parte.

- Steiman, Jorge (2018). Ob. Cit. caps. 2, 3y 4.



- Zabalza, Miguel Angel (2011). E/ Practicum en la formacidn universitaria: estado de la
cuestion. En la Revista de Educacion. N° 354 (ene-abr 2011). Ministerio de Educacion.
Secretaria General Técnica: Madrid.

Para los contenidos del tema 3:
- Hevia, Ricardo & otros (1990). Talleres de Educacion Democrdtica, Programa
Interdisciplinario de Investigacidon en Educacion, Santiago de Chile.

BIBLIOGRAFIA AMPLIATORIA DE LA UNIDAD Nro. 2:

Para los contenidos del tema 1:

- Achilli, Elena (2016). Ensefiar Antropologia. Una introduccién. En: Cerletti, Laura & Rua,
Maximiliano. La ensefianza de la antropologia, Buenos Aires, Editorial de la Facultad de
Filosofia 'y Letras de Ila Universidad de Buenos Aires. Disponible en:
http://rephip.unr.edu.ar/bitstream/handle/2133/15954/Ense%c3%blar%20antro

polog%c3%ada.%20una%20introducci%c3%b3n.pdf?sequence=3&isAllowed=y
- Bourdieu, Pierre (2007). El sentido prdctico. Buenos Aires: Siglo XXI Editores

Para los contenidos del tema 2:

- Davini, Maria Cristina (1995). La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia,
Buenos Aires, Paidds, cap. 4, Disponible en:
https://profesoradotecnico2013.wordpress.com/wp-content/uploads/2013/04/la-forma
cion-docente-en-cuestion.pdf

- Edelstein, Gloria (2023). Pensar y recrear las prdcticas de ensefianza.
Problematizaciones desde la docencia en la Universidad. La Plata: EDULP. Disponible en:
https://libros.unlp.edu.ar/index.php/unlp/catalog/view/2399/6762/11263-1

Para los contenidos del tema 3:
- Edelstein, Gloria (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidds, cap.
5. Disponible en:
https://ifd9-sgo.infd.edu.ar/sitio/campo-de-la-practica/upload/EDELSTEIN_CAPITULO_5
FORMAR Y FORMARSE EN LA ENSEN ANZA 2.pdf

- Vera Godoy, Rodrigo (2009). E/ taller de educadores, una herramienta conceptual y
metodoldgica para el andlisis de la propia prdctica. Video disponible en:
http://cedoc.infd.edu.ar/index.cgi?wid_seccion=9&wid_item=3

UNIDAD NRO. 3: LA INVESTIGACION DIDACTICA
1. La investigacion contemporanea en el campo de la Didactica: équé se investigd?, équé
se investiga?
2. Algunas recurrencias en la investigacion didactica.
2.1. Los/as estudiantes a quienes ensefiamos hoy: las practicas de aprender en las
instituciones de la educacién superior
2.2. Los/as docentes que somos hoy: la busqueda de los/as “buenos/as” docentes
2.3. Un problema central de la ensefianza universitaria: del saber del contenido al
saber pedagdgico de los contenidos.
2.4. La formacidn docente y las politicas curriculares


http://rephip.unr.edu.ar/bitstream/handle/2133/15954/Ense%c3%b1ar%20antropolog%c3%ada.%20una%20introducci%c3%b3n.pdf?sequence=3&isAllowed=y
http://rephip.unr.edu.ar/bitstream/handle/2133/15954/Ense%c3%b1ar%20antropolog%c3%ada.%20una%20introducci%c3%b3n.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://profesoradotecnico2013.wordpress.com/wp-content/uploads/2013/04/la-formacion-docente-en-cuestion.pdf
https://profesoradotecnico2013.wordpress.com/wp-content/uploads/2013/04/la-formacion-docente-en-cuestion.pdf
https://ifd9-sgo.infd.edu.ar/sitio/campo-de-la-practica/upload/EDELSTEIN_CAPITULO_5_FORMAR_Y_FORMARSE_EN_LA_ENSEN_ANZA_2.pdf
https://ifd9-sgo.infd.edu.ar/sitio/campo-de-la-practica/upload/EDELSTEIN_CAPITULO_5_FORMAR_Y_FORMARSE_EN_LA_ENSEN_ANZA_2.pdf
http://cedoc.infd.edu.ar/index.cgi?wid_seccion=9&amp%3Bwid_item=3

2.5. El curriculum universitario

BIBLIOGRAFIA DE LECTURA OBLIGATORIA DE LA UNIDAD Nro. 3:

Para los contenidos del tema 1:

- Camilloni, Alicia (2015). Coloquio treinta afios de investigacion educativa en Argentina
- Mesa Diddctica (video). Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=w3g c8ng4rU&t=3517s (la presentacién de
Camilloni empieza en el 1:58 minutos) o en ficha con desgrabacion de la Catedra
Mariana Martin de la EH de la UNSAM

- Litwin, Edith (2008). El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos, Buenos Aires,
Paidds, cap. 9.

Para los contenidos del tema 2:
- Bain, Ken (2007). Lo que hacen los mejores profesores universitarios, Barcelona,
Universitat de Valencia, cap. 1.

- Bernatené, Silvia (2022). La ensefianza en la formacion docente. Avatares del Consejo
Federal de Educacion, Bs. As.: Mifio y Davila, cap. 8

- Bernatené, Silvia (2023). Cambia el curriculum, écambia la ensefianza en la
Universidad? En: Carlos Marquis (ed). La Agenda Universitaria VII. Impactos de la
aceleracion del conocimiento en el sistema universitario, Bs. As, Fundacién Universidad
de Palermo.

- Bolivar, Antonio (2005). Conocimiento diddctico del contenido y Diddcticas Especificas.
En la Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado, vol. 9, num. 2. Granada:
Universidad de Granada.

- Steiman, Jorge (2018). Ob. Cit. cap. 1.

BIBLIOGRAFIA AMPLIATORIA DE LA UNIDAD Nro. 3:

Para los contenidos del tema 1:

- Picco, Sofia; Hoz, Gabriela y Marchese, Elisa (2017) ¢Qué temas y problemas ocupan a
la Diddctica General en la actualidad? Ponencia realizada en las Il Jornadas de Didactica
General de la Patagonia Instituto para el Estudio de la Educacion, el Lenguaje y la
Sociedad Facultad de Ciencias Humanas — Universidad Nacional de La Pampa. Disponible

en: https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.10535/ev.10535.pdf

Para los contenidos del tema 2:

- Aguirre, J; De Laurentis, C. (2016). La buena ensefianza de los docentes universitarios
desde la perspectiva de los estudiantes: combinacion de formacion profesional y valores
morales. En Revista Entramados- Educacién y Sociedad, Ao 3, No. 3, Febrero 2016 Pp.
143 - 153. Disponible en:
https://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/entramados/article/view/1626

- Garritz, Andoni & Trinidad-Velasco, Rufino (2004). El conocimiento pedagdgico del
contenido. En la Revista Educacion Quimica, aino 15, num. 2. México: Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM). Disponible en:
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https://www.youtube.com/watch?v=w3g_c8nq4rU&t=3517s
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.10535/ev.10535.pdf
https://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/entramados/article/view/1626

https://andoni.garritz.com/documentos/edit_cpc.pdf

- Larripa, Martin y Erausquin Cristina (2008) Teoria de la actividad y modelos mentales.
Instrumentos para la reflexion sobre la prdctica profesional: “aprendizaje expansivo”,
intercambio cognitivo y transformacion de intervenciones de psicdlogos y otros agentes
en escenarios educativos. En el Anuario de Investigaciones, vol. XV, 2008, pp. 109-124
Universidad de Buenos Aires Buenos Aires. Disponible en:
https://www.redalyc.org/pdf/3691/369139944009.pdf

4. MARCO METODOLOGICO
4.1. Las clases en la Universidad

Se plantea la situacion clase como un espacio de andlisis y reflexion, un dambito
para teorizar desde la practica y hacer prdctica la teoria y un encuentro que permita
interrogarse, conceptualizar, proponer.

Se organiza el bloque horario como una unidad tedrico-practica en el que se
abordara gradualmente el marco tedrico que permita ir construyendo tanto un
analisis didactico de las practicas de ensefanza en la educacion superior como uno
de las propias practicas que llevan a cabo los/as estudiantes en su trayecto de
Residencia.

La construccién metodoldgica que realiza la catedra incluye diversas secuencias
para el desarrollo de las clases. Los momentos de socializacion de la teoria se
desarrollardn a través de la plataforma con la légica de la “clase invertida” ofreciendo
videos de presentacion de las categorias conceptuales involucradas en el contenido y
que los/as estudiantes tendran que ver antes de participar de la clase presencial de la
catedra los dias lunes. En el aula de la Facultad de Ciencias Sociales, se propondra un
trabajo de intercambio grupal, se analizaran las narrativas construidas por los/as
estudiantes acerca de las propias practicas, se analizaran relatos sobre practicas
ajenas o se rescataran experiencias vinculadas a las categorias conceptuales que son
objeto de tratamiento en el momento de socializacion de la teoria. Ocasionalmente
por cuestiones extraordinarias, en caso de no poder darse la clase en las aulas de la
Universidad, se reemplazard la clase presencial por una clase virtual sincrénica a
través de una plataforma de streaming.

Se usa como soporte una plataforma Moodle. En la misma, se dispondran de
los videos que se utilicen para las clases invertidas, se incluirdn los relatos que se
trabajen en las clases, se dispondrd de la bibliografia de lectura obligatoria y se
propondran tareas a resolver de corte analiticas. La catedra subird asimismo rutas
conceptuales y guias de lectura de algunos de los textos de lectura obligatoria para
orientar el tratamiento de los mismos con relacidn a la presentacién que se haga de
ellos.

En algunos pasajes de cada clase, y como una unidad tematica independiente,
se trabajara en torno a algunas formas de intervencién desde la ensefianza y recursos
didacticos apropiados para la educacion superior en el marco de los campos
disciplinares de las catedras en las que estén practicando los/as estudiantes.


https://andoni.garritz.com/documentos/edit_cpc.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/3691/369139944009.pdf

4.2. Las practicas de los/as estudiantes en los ISFD

Las practicas pedagdgicas supondran la insercion en una unidad curricular de la

educacién superior no universitario en la que se asumiran todas las funciones
inherentes a la practica de ensefianza durante todo el cuatrimestre.

Tras la primer clase, se presentard a los estudiantes desde la plataforma las

unidades curriculares disponibles en Institutos Superiores a los efectos que realicen
la eleccion para sus practicas.

En la segunda semana se hardn presentes en la institucion para realizar la

primera observacién y a partir de la siguiente semana y hasta el fin del cuatrimestre,
desarrollardan sus practicas, de acuerdo con las posibilidades concretas que se
ofrezcan en cada Institucion.

a)

b)

c)

d)

f)

Cada estudiante tendra con relacidn a las practicas las siguientes obligaciones:

Elegir una unidad curricular donde practicar y establecer un vinculo de trabajo
con el/la docente a cargo de la misma.

Disefiar cada una de las clases que dard, entregar la versiéon final del disefio
al/la docente a cargo al menos 48 horas antes de la practica y subirlo a la
plataforma de la catedra una vez que se lo haya acordado con el/la docente.

Asumir la ensefanza en la totalidad de la carga horaria de la unidad curricular
durante todo el periodo de practicas comprendido entre la primera semana de
septiembre y la tercera semana de noviembre.

Portar una carpeta de practicas en la que constara el disefio de cada clase, los
recursos utilizados para la misma y la devolucidn escrita que ocasionalmente
realice el/la docente a cargo de la unidad curricular.

Se propone que cada estudiante oficie de “otro/a autorizado/a” ante la
practica de su compafiero/a de practicas. Posteriormente a cada practica de
ensefianza realizada se hara una reflexion sobre la propia practica sostenida
desde el anadlisis de las relaciones entre las decisiones de la progresion del
sentido, la progresién del formato y los supuestos subyacentes implicados. Se
trata de un intercambio en forma de conversacion, de corte analitica que se
espera posibilite mejores tomas de decisiones de ensefianza.

Incluir entre sus propuestas didacticas al menos cinco de los siguientes
recursos: guia de estudio, guia de lectura, situaciones problematicas, analisis
de caso, relato narrativo, registros textuales, clase bajo formato ABP, clase
invertida, formato grupal dirigido de sesidn rdpida, formato grupal dirigido de
sesion extendida

Las obligaciones y requisitos para el desarrollo de las practicas, se detallan en

los ANEXOS | y Il de este proyecto de catedra.
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5. CRONOGRAMAS

CRONOGRAMA DE CURSADA
Dia Contenido Texto
CLASE 1: Presentacién Steiman (2023)

Lunes 19 de agosto

Ul:Temal

CLASE 2:

Lunes 26 de agosto

Ul:Tema2(2.1y2.2)

Steiman (2023)
Video (2024)
Maggio (2018)

CLASE 3: Ul:Tema?2(2.3y2.4) Andrade (2018)
DIDE
Lunes 2 de Litwin (2008)
septiembre Steiman (2018)
CLASE 4 Ul:Tema2(2.5y2.6) Carlino (2005)
Steiman (2008)
Lunes 9 de
septiembre
CLASE 5 Ul:Tema2(2.7) Litwin (2005)
Lunes 16 de
septiembre
CLASE 6 U 1: Tema 2 (2.8) Steiman (2023)
Lunes 23 de
septiembre
CLASE 7: U1l:Tema3(3.1y3.2) Steiman (2015)

Lunes de 30 de
septiembre

EXAMEN

Sabado 5 de octubre

Primer examen parcial

CLASE 8:

Lunes 7 de octubre

U2:Temal(1.1;1.2y1.3)

Gutiérrez (2005)
Rockwell (2009)
Steiman (2018)
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CLASE 9

Lunes 14 de octubre

U2:Tema2(2.1al2.4)

Davini (2015)
Perrenoud (2004)
Schon (1987)
Zabalza (2011)

CLASE 10

Lunes 21 de octubre

U2: Tema3(3.1y3.2)

Steiman (2018)

CLASE 11:

Lunes 28 de octubre

U 2: Tema 3 (3.3)

Hevia (1990)

CLASE 12 U3:Temasly2(2.1y2.2) Camilloni (2015)
Litwin (2008)
Lunes 4 de Bain (2007)
noviembre Steiman (2018)
CLASE 13 U3:Tema2(2.3;2.4y2.5) Bernatené (2022)
Bernatené (2023)
Lunes 11 de Entrega por parte de | Bolivar (2005)
noviembre los/as  estudiantes del
segundo examen parcial
CLASE 14
Clase de recuperacion de contenidos no trabajados
Lunes 25 de y/o de cierre de cursada y orientaciones para el
noviembre examen final

EXAMEN FINAL
9
de diciembre

ler llamado Diciembre

EXAMEN FINAL
16
de diciembre

2do llamado Diciembre

CRONOGRAMA PRACTICAS PEDAGOGICAS




SEMANA 1 Presentarse en el ISFD para contactar al/la docente a cargo
de la unidad curricular

SEMANA 2 Observacion de clase al/la docente y acuerdos tematicos y
bibliograficos para el periodo que se inicia.

SEMANA 3 Primera practica de clase completa

SEMANA 4 Segunda practica de clase completa

SEMANA 5 Tercera practica de clase completa

SEMANA 6 Cuarta practica de clase completa

SEMANA 7 Quinta practica de clase completa

SEMANA 8 Sexta practica de clase completa

SEMANA 9 Séptima practica de clase completa

SEMANA 10 Octava practica de clase completa

SEMANA 11 Novena practica de clase completa

6. EVALUACION

6.1. Evaluacion de la ensefianza

Se utilizaran cuestionarios de Google para recabar opinidn de la propuesta
didactica de la catedra a mitad de cuatrimestre.

6.2. Evaluacion de los aprendizajes

6.2.1 Para regularizar la cursada

a) Asistencia:

Segln reglamentacion FCS-UNLZ.

b) Evaluaciones parciales:
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Se requiere la aprobacién de tres instancias de evaluacién parcial.

La primera de ellas serd el “desempefio favorable” en las practicas
pedagdgicas para lo cual se tendran en cuenta los criterios de acreditaciéon que se
explicitan mas abajo. Cada practica recibird un comentario del/la docente respecto
del cumplimiento de los requisitos académicos para su desarrollo expresado en las
leyendas: “cumple con los requisitos académicos de una clase” o “no cumple con los
requisitos académicos de una clase”. Las practicas no cuentan con recuperatorio. Dos
practicas que no cumplan con los requisitos académicos implica no obtener el
desempeiio favorable.

La segunda sera un examen parcial escrito individual del tipo cuestionario
en el que se preguntard acerca de los nucleos conceptuales de la bibliografia
obligatoria trabajada en las unidades 1 y 2. Este examen contard con un
recuperatorio.

La tercera serd un examen parcial escrito individual que estard
estructurado en dos partes. La primera parte requerird la articulacién de un escrito
argumentativo que incluira diversas categorias tedricas referidas a la bibliografia de la
catedra trabajada hasta el momento del parcial. La segunda parte solicitara el analisis
de un relato de una situacién de practica de ensefianza para el cual deberan utilizarse
las categorias tedricas desarrolladas en la primera parte. Este examen contara con un
recuperatorio.

6.2.2 Para acreditar la materia

- Promocién sin examen final: para aquellos/as estudiantes que obtengan
“desempefio favorable” en las practicas pedagdgicas cumplimentando todas sus
obligaciones académicas y obtengan por los menos 7 puntos en cada uno de los dos
parciales escritos sin considerar los recuperatorios.

- Examen final oral e individual para los/as estudiantes que no obtengan la
promocién. La modalidad consiste en una primera presentacion libre elegido por
los/as estudiantes y luego intercambios sobre relaciones posibles entre: contenidos,
la propia practica de ensefanza y los autores presentes en la bibliografia. En esta
instancia los/as estudiantes podran disponer de cualquier material a la vista
elaborado por si mismos/as. Para rendir el examen final serda condicién portar el
proyecto de catedra de Didactica IV correspondiente a la cursada del/la estudiantes
gue esta rindiendo examen.

6.2.3 Criterios de evaluacion

a) Criterios de evaluacion que utilizardn los/as docentes de la catedra para
considerar un “desempefio favorable” en las prdcticas pedagdgicas:
- Saber conceptual de los contenidos en relacién a la clase.
- Pertinencia de la propuesta de ensefianza.
- Responsabilidad manifiesta en el estudio y preparacién conceptual y didactica
de la clase.
- Avance secuencial en la conformacién de una propuesta propia de ensefanza
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y en la construccidn del propio estilo de ensefianza.

Cumplimiento de las obligaciones formales en relacién a sus propios
materiales y a lo solicitado por el equipo de catedra.

Andlisis de la propia practica en didlogo con su pareja de practicas.

Variantes para la aprobacion/desaprobacion de las prdcticas:

Aprobacidn o desaprobacion y finalizacion al término del cronograma
previsto.

La desaprobacion supondra el recursado completo de la asignatura en el
formato que se ofrezca en el afio en que se la recurse.

b) Criterios de evaluacion para el primer parcial escrito:

Lectura de la totalidad de la bibliografia obligatoria involucrada.
Analisis desagregado de las categorias conceptuales y planteos tedricos
contenidos en los textos de lectura obligatoria.

Sintesis integradora de relaciones conceptuales.

c) Criterios de evaluacion para el segundo parcial escrito:

Lectura de la totalidad de la bibliografia obligatoria involucrada.
Andlisis desagregado de las categorias conceptuales y planteos tedricos
contenidos en los textos de lectura obligatoria y referencia en los mismos
como categorias didacticas para el andlisis de practicas.

Sintesis integradora de relaciones conceptuales y de autores.

d) Criterios de evaluacion para el examen final:

Lectura de la totalidad de la bibliografia obligatoria.
Analisis desagregado de los conceptos y planteos tedricos contenidos en los
textos de lectura obligatoria y referencia en los mismos como categorias
didacticas para el analisis de practicas.

Sintesis integradora de relaciones conceptuales y de autores.

Uso del vocabulario especifico del campo disciplinar.
Interpretacidn de las representaciones y supuestos subyacentes en el andlisis
de practicas de ensenanza.
Relacion entre las categorias conceptuales contenidas en los textos de lectura
obligatoria y las propias practicas docentes.

ANEXO |: OBLIGACIONES ACADEMICAS DE LA PRACTICAS

El/la Practicante debera:

1.

Solicitar el proyecto de catedra y cronograma de cursada de la unidad curricular
de Educacidn Superior en la que practica.

Disefiar junto al/la docente tutor/a la secuencia tematica para el periodo de
practicas aceptando el enmarcamiento tedrico y la bibliografia que éste/a asigne.

Disefiar semanalmente, la clase a dictar y tanto entregarla al/la docente tutor/a, al
menos dos dias antes de la practica, como subirla en la plataforma al aula virtual
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de Didactica IV. Para el disefio se utilizard un esquema como el siguiente:

a) Encabezamiento: dia de la practica y contenido asignado por el/la docente de
la unidad curricular para la clase (explicitacion textual).

b) Propdsitos: explicacion sencilla y “comunicable” de las intenciones de
ensefanza y el sentido asignado a la clase por el practicante.

c) Sintesis grafica de los contenidos de la clase: cualquier formato tipo red
conceptual, mapa conceptual o cuadro sindptico en el que se evidencien los
nucleos conceptuales relacionados de la clase.

d) Enumeracién de las tareas propuestas a los/as estudiantes, con un criterio de
secuencia organizada que permita distinguir los diferentes segmentos de la
clase.

e) Escaneo de todo el material que vaya a ser usado por los/as estudiantes
durante la clase, por ejemplo: vifietas, fotocopias de textos, guias, fichas,
tareas escritas, evaluaciones, cuestionarios, etc.

4. Concurrir semanalmente al ISFD en el dia de la practica con 15 minutos de
antelacion.

5. Dictar semanalmente su clase asumiendo personalmente todas las
responsabilidades inherentes a una clase. No obstante, el/la docente tutor/a
podra intervenir si lo cree necesario.

6. Comunicar tanto al/la docente tutor/a como a la catedra Didactica IV si por causas
mayores no se pudiera concurrir a la practica.

7. Asumir, si le es asignada por el/la docente tutor/a, la responsabilidad de disefiar e
implementar una evaluacion parcial.

8. Evaluar formativamente las producciones escritas que solicite a los/as estudiantes.

9. Al finalizar las practicas, escribir una autoevaluacion final del desempeio para la
cual se deberan identificar los criterios utilizados.

ANEXO II: REQUISITOS
1. Requisitos formales

- Es indispensable respetar los cddigos institucionales y las indicaciones que ofrezca
el/la docente tutor/a.

- Se respetara el cronograma que se acuerde con el/la docente tutor/a
- Se cumplird estrictamente el horario de inicio y finalizacion de la clase

- Se asistirda semanalmente a la clase de practicas. La inasistencia sin aviso podra
significar la suspension de la continuidad en las practicas. La inasistencia continuada
por motivos propios del/la practicante significard, por parte de la catedra, la
evaluacion de la continuidad o no en la regularidad de la cursada de Didactica IV. En
los casos en los que no se pueda dar clase de practica por motivos ajenos al
practicante, se debera comunicar esa circunstancia tanto al docente del ISFD como a
la catedra Didactica IV.
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- Se cumplirdn con las obligaciones asignadas en el Anexo |

2. Consideraciones practicas

Conviene siempre que planteen la clase con eje en los contenidos desde el sentido
que éste pueda ser asignado por sus estudiantes. Eso supone haberlos “estudiado”
previamente y haber definido qué es lo que uno/a quiere que los/as estudiantes
aprendan. Pueden revisar el programa y los contenidos de lo que ya se ha dado a fin
de encontrar los sentidos (y no solo los contenidos) de la unidad curricular a su cargo.

Tengan presente que es necesario articular las tematicas durante la clase y clase a
clase.

Trabajar con las opiniones de los/as estudiantes es importante porque “da un lugar”
en la circulacion del conocimiento. Pero no olviden que es igualmente importante
que los/as estudiantes conceptualicen para poder fundamentar sus argumentaciones.

No abusen de la exposicion para “presentar” el contenido. Es bueno que haya
espacio para el didlogo y para la escucha. Provoquen conflictos de conocimiento.
Pregunten sin saber cual es la respuesta.

Si se los usa, recuerden que el pizarrén no es su borrador personal ni un PPT un texto
para leer.

Cuando propongan lectura en clase, busquen que los/as estudiantes realicen algun
tipo de trabajo cognitivo mas allad de la mera comprensién de lo que leen.

Cuando se plantean trabajos en grupo, expliciten claramente la tarea de trabajo;
consideren si es necesario pautar roles (no den por supuesto que los/as estudiantes
tienen incorporada la autoorganizacién para un trabajo grupal); indiquen siempre el
tiempo de trabajo y haganlo con criterio de realidad; flexibilicen las pautas siempre
que sea producto del analisis de la situacién y no de la ocurrencia o el “revoleo” de
tiempo.

“Conduzcan” la clase porque estan alli para que los/as estudiantes aprendan. Estaran
asi garantizandoles el derecho a educarse.

Aténganse a la bibliografia y al marco tedrico dado por el/la docente del ISFD.
Consulten y negocien modificaciones de textos u orientaciones con él/ella pero no
pierdan de vista que serd el/ella quien decidira las condiciones de regularizacion y
acreditacidn de los/as estudiantes.

Si en el ISFD y en la unidad curricular en la que practican usan aulas virtuales como
apoyatura, continten con esa forma de trabajo

Equivocarse es una posibilidad en el oficio de ensefar. Serd légico equivocarse todo lo
que sea necesario. Pero habra que intentar que la equivocacidn no sea siempre la
misma y que sea producto de una mala lectura de la realidad, de impericia o de
inexperiencia y no de irresponsabilidad, como seria no dominar el contenido a
ensefar.

La intuicidn, la creatividad, la respuesta espontanea a situaciones, la improvisacion
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como gesto de talento son de enorme importancia en el trabajo de ensefiar. Llegan
siempre si estdn sostenidos por el analisis, el esfuerzo, el rigor.

Si tienen modelos docentes incorporados como referencia, apelen a ellos pero traten
de imitar a nadie, ni se comparen con nadie. Es la clase de Uds. Si no se encuentran,
aprendan también a buscarse. Apdyense siempre en su Tutor de clase y en el Equipo
de Catedra de Didactica IV.
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